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1 Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit
Fachliche Beziige zum Leitbild der Schule

In unserem Schulprogramm ist als wesentliches Ziel der Schule beschrieben, die Lernenden
als Individuen mit jeweils besonderen Fahigkeiten, Starken und Interessen in den Blick zu
nehmen. Es ist ein wichtiges Anliegen, durch gezielte Unterstiitzung des Lernens die
Potenziale jeder Schiilerin und jedes Schiilers in allen Bereichen optimal zu entwickeln. In
einem langerfristigen Entwicklungsprozess arbeitet das Fach Geschichte daran, die
Bedingungen fir erfolgreiches und individuelles Lernen zu verbessern. Um dieses Ziel zu
erreichen, wird eine gemeinsame Vorgehensweise aller Facher des Lernbereichs angestrebt.
Durch eine verstarkte Zusammenarbeit und Koordinierung der Fachbereiche werden Bezlige
zwischen Inhalten der Facher hergestellt.

Des Weiteren versucht der Kernlehrplan Geschichte den Kompetenzerwerb des Lernenden
hinsichtlich der Nutzung verschiedener Medien in den Blick zu riicken. Fiir das Fach
Geschichte sind dies vorrangig die Verwendung des von der Fachschaft eingefiihrten
Lehrwerkes, Computer zur Recherche und zum Abspielen von Dokumentarfilmen,
Dokumentenkamera und Geschichtsatlanten. Die Schilerinnen und Schiiler miissen den
Umgang und die Notwendigkeit sowie die Vor- und Nachteile dieser medialen Werkzeuge an
konkreten Beispielen erlernen.

Fachliche Beziige zu schulischen Standards zum Lehren und Lernen

Neben den oben erwahnten Werkzeugen wird im Geschichtsunterricht zudem jede
Gelegenheit genutzt, um geeignete Prasentationsmedien (Powerpoint, Dokumentenkamera,
Plakate, Tafel, OHP, ...) einzusetzen. Die Darstellung von Gruppenarbeitsergebnissen und
Referaten werden immer wieder hinsichtlich ihrer Effizienz und Aussagekraft hinterfragt,
schrittweise optimiert und wenn maoglich medial unterstitzt.

Die grundlegende Nutzung elektronischer Medien zur Auswertung und Prasentation wird
zudem in fachunabhangigen Methodenbausteinen und dem Fach ITG erarbeitet.



Seite |4

2 Entscheidungen zum Unterricht

Die Ubersicht Giber die Unterrichtsvorhaben gibt den Lehrkriften eine rasche Orientierung
bezliglich der laut Fachkonferenz verbindlichen Unterrichtsvorhaben und der damit
verbundenen Schwerpunktsetzungen fir jedes Schuljahr.

Die Unterrichtsvorhaben im schulinternen Lehrplan sind die vereinbarte Planungsgrundlage
des Unterrichts. Sie bilden den Rahmen zur systematischen Anlage und Weiterentwicklung
samtlicher im Kernlehrplan angefiihrter Kompetenzen, setzen jedoch klare Schwerpunkte.
Sie geben Orientierung, welche Kompetenzen in einem Unterrichtsvorhaben besonders gut
entwickelt werden kénnen und bericksichtigen dabei die obligatorischen Inhaltsfelder und
inhaltlichen Schwerpunkte. Dies entspricht der Verpflichtung jeder Lehrkraft, alle
Kompetenzerwartungen des Kernlehrplans bei den Lernenden auszubilden und zu férdern.

In der nachfolgenden Ubersicht {iber die Unterrichtsvorhaben wird die fiir alle Lehrerinnen
und Lehrer gemal Fachkonferenzbeschluss verbindliche Verteilung der Unterrichtsvorhaben
dargestellt. Die Ubersicht dient dazu, fiir die einzelnen Jahrgangsstufen allen am
Bildungsprozess Beteiligten einen schnellen Uberblick (iber Themen bzw. Fragestellungen
der Unterrichtsvorhaben. Auf Schwerpunktsetzungen bei den Inhalten ist zunachst bewusst
verzichtet worden, weil die Lehrkrafte erst einmal Erfahrungen mit dem neuen Lehrplan
mache und seine Praktikabilitat im schulischen Alltag tGberprifen sollen. Eine evtl.
notwendige inhaltliche Schwerpunktsetzung erfolgt dann nach einer ersten Evaluation am
Ende des Schuljahres und wird im Lehrplan entsprechend ausgewiesen (siehe
»,Qualitatssicherung und Evaluation®).

Der ausgewiesene Zeitbedarf (bezogen auf Unterrichtstunden & 67,5 Minuten) versteht sich
als grobe OrientierungsgroRe, die nach Bedarf (iber- oder unterschritten werden kann. Der
schulinterne Lehrplan ist so gestaltet, dass er zusatzlichen Spielraum fiir Vertiefungen,
besondere Interessen von Schiilerinnen und Schiilern, aktuelle Themen bzw. die
Erfordernisse anderer besonderer Ereignisse (z.B. Praktika, Klassenfahrten, Leistungssportler
und Sportklassen 0.A.) beldsst. Abweichungen iiber die notwendigen Absprachen hinaus sind
im Rahmen des padagogischen Gestaltungsspielraumes der Lehrkrafte moglich.
Sicherzustellen bleibt allerdings auch hier, dass im Rahmen der Umsetzung der
Unterrichtsvorhaben insgesamt alle Kompetenzerwartungen des Kernlehrplans
Beriicksichtigung finden.
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3 Schulinterner Lehrplan im Fach Geschichte fiir die Sekundarstufe Il
Einflihrungsphase

Unterrichtsvorhaben I:

Thema: Erfahrungen mit Fremdsein in weltgeschichtlicher Perspektive

Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz

Die Schiilerinnen und Schiler

. beschreiben das Denken und Handeln historischer Akteurinnen in ihrer jeweils
durch zeitgendssische Rahmenbedingungen gepragten Eigenart (SK4)
. identifizieren Spuren der Vergangenheit in der Gegenwart (SK5)

.beschreiben Zusammenhange zwischen Vergangenheit und Gegenwart unter dem
Aspekt der Gemeinsamkeiten und dem der historischen Differenz (SK6).

Methodenkompetenz

Die Schiilerinnen und Schuler

. treffen unter Anleitung methodische Entscheidungen fiir eine historische Unter-
suchung (MK1)

. identifizieren Verstehensprobleme und fiihren die notwendigen Klarungen herbei
(MK4)

. analysieren Fallbeispiele und nehmen Verallgemeinerungen vor (MK5)

. wenden aufgabengeleitet, an wiss. Standards orientiert, grundlegende Schritte der
Interpretation von Textquellen (und der Analyse von und kritischer
Auseinandersetzung mit historischen Darstellungen) fachgerecht an (MK6)

. interpretieren und analysieren sachgerecht unter Anleitung auch nichtsprachliche
Quellen (und Darstellungen) wie Karten, Grafiken, Bilder, Karikaturen, Filme u.a.
(MK7).
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Urteilskompetenz

Die Schiilerinnen und Schuler

. beurteilen angeleitet das Handeln historischer Akteurlnnen und deren Motive
und Interessen im Kontext der jeweiligen Wertvorstellungen (UK1)

. beurteilen angeleitet Grundlagen, Anspriiche und Konsequenzen einzelner Denk-
und Legitimationsmuster, Weltsichten und Menschenbilder (UK4)

. beurteilen angeleitet die Angemessenheit von wesentlichen Begriffsverwendungen
flr historische Sachverhalte auch unter genderkritischem Aspekt (UK5).

. bewerten angeleitet historische Sachverhalte unter Benennung der wesentlichen

jeweils zu Grunde gelegten Kriterien (UK7)

Handlungskompetenz

Die Schilerinnen und Schiler
. stellen innerhalb der Lerngruppe ihre Vorstellungen vom Verhaltnis der eigenen
Person und Gruppe zur historischen Welt und ihren Menschen dar (HK1)
. entwickeln Ansatze fiir Handlungsoptionen fiir die Gegenwart unter Beachtung der

Rolle von historischen Erfahrungen in gesellschaftlichen und politischen Ent-
scheidungsprozessen (HK2)

. prasentieren eigene historische Narrationen und nehmen damit am (schul-)
offentlichen Diskurs teil (HK6).

Inhaltsfeld: IF 1 Erfahrungen mit Fremdsein in weltgeschichtlicher Perspektive



Inhaltliche Schwerpunkte:
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. Die Darstellung der Germanen in romischer Perspektive

. Mittelalterliche Weltbilder in Asien und Europa

. Was Reisende erzdhlen - Selbst- und Fremdbild in der friihen Neuzeit

. Fremdsein, Vielfalt und Integration - Migration am Beispiel des Ruhrgebiets im 19.

und 20. Jahrhundert

Zeitbedarf: 30 Std.

Vorhabenbezogene Konkretisierung

Unterrichtssequenz

Zu entwickelnde konkretisierte
Kompetenzen

. Rbmer, Germanen und Barbaren

. Konfrontation: zwischen Bedrohung und
Eroberung

. Kooperation: Wunsch oder Notwendigkeit?

. Germanenbilder: zwischen Bewunderung
und Verachtung

Sachkompetenz:

. erklaren den Konstruktcharakter von
Bezeichnungen wie “Germane”, “Rémer”,
“Barbar” und damit einhergehende
Zuschreibungen normativer Art

Urteilskompetenz
. beurteilen die Darstellung der Germanen
in rom. Quellen bzgl. immanenter u.
offener Selbst- u. Fremdbilder

. Selbst- und Fremdbilder
. Weltbilder in Asien und Europa
. Was Reisende erzdhlen: Selbst- u.
Fremdbilder i.d. Friihen Neuzeit

Sachkompetenz

. erklaren mittelaltl. Weltbilder u. die
jeweilige Sicht auf das Fremde anhand
von Weltkarten (Asien, Europa)

. analysieren multiperspektivisch die
Wahrnehmung der Fremden und das
jeweilige Selbstbild, wie sie sich in
Quellen z.d. europ. Entdeckungen,
Eroberungen oder Reisen in Afrika und
Amerika i.d. Friihen Neuzeit
dokumentierten

Urteilskompetenz
. beurteilen den Einfluss wissenschaftl.,
techn. u. geogr. Kenntnisse auf das
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Weltbild friiher u. heute

. erortern beispielhaft Erkenntniswert und
Funktion europazentrischer Weltbilden
i.d. Neuzeit

. Fremdsein, Vielfalt und Integration:
Migration am Beispiel des Ruhrgebiets
. “Ruhrpolen”: Schmelztiegel der Kultur?
. Migration und Integration: die
“Ruhrpolen”
. Die tlirkischen “Gastarbeiter” im
Ruhrgebiet

Sachkompetenz
. stellen an Beispielen die Loslésung der
von Arbeitsmigration Betroffenen von
ihrer Tradition dar sowie deren
Orientierung in/an ihrer neuen Arbeits- u.
Lebenswelt

Urteilskompetenz
. erortern kritisch die in Urteilen Gber
Menschen mit Zuwanderungsgeschichte
enthaltenen Pramissen

Unterrichtsvorhaben II:

Thema: Begegnung von islamischer und christlicher Welt - Konfliktpotenziale und

Entwicklungschancen

Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz

Die Schiilerinnen und Schuler

. erldutern historische Ereignisse, Personen, Prozesse, Strukturen und

Epochenmerkmale unter sachgerechter Verwendung ausgewahlter historischer

Fachbegriffe (SK2)

. unterscheiden Anldsse und Ursachen, Verlaufsformen sowie Folgen und Wirkungen

historischer Ereignisse und Prozesse (SK3)
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Methodenkompetenz

Die Schiilerinnen und Schler

. erlautern den Unterschied zwischen Quellen und Darstellungen, vergleichen
Informationen aus ihnen miteinander und stellen Bezlige zwischen ihnen her (MK3).

. identifizieren Verstehensprobleme und fiihren die notwendigen Kldarungen herbei
(MK4)

. analysieren Fallbeispiele und nehmen Verallgemeinerungen vor (MKS5)

. wenden aufgabengeleitet, an wissenschaftlichen Standards orientiert, grundlegende
Schritte der Interpretation von Textquellen und der Analyse von und kritischen
Auseinandersetzung mit historischen Darstellungen fachgerecht an (MK6)

. stellen fachspezifische Sachverhalte unter Verwendung geeigneter sprachlicher
Mittel und Fachbegriffe adressenbezogen und problemorientiert dar und
prasentieren diese auch unter Nutzung elektronischer Datenverarbeitungssysteme

anschaulich (MK9)

Urteilskompetenz

Die Schiilerinnen und Schler

. beurteilen angeleitet das Besondere eines historischen Sachverhaltes und seine
historische Bedeutung fiir die weitere Entwicklung und fir die Gegenwart (UK2)

. beurteilen historische Sachverhalte angeleitet unter Beriicksichtigung bzw.
Gewichtung verschiedener Kategorien, Perspektiven und Zeitebenen (UK3)

. erortern angeleitet die Aussagekraft von Argumenten aus historischen Deutungen

unter Berlicksichtigung von Standort- und Perspektivenabhangigkeit (UK6)
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Handlungskompetenz

Die Schiilerinnen und Schuler

. stellen innerhalb der Lerngruppe ihre Vorstellungen vom Verhiltnis der eigenen

Person und Gruppe zur historischen Welt und ihren Menschen dar (HK1)

. entwerfen, ggf. in kritischer Distanz, eigene Beitrage zu ausgewahlten Formen der

offentlichen Geschichts- und Erinnerungskultur (HK5)

Inhaltsfeld: IF 2 Islamische Welt - christliche Welt: Begegnung zweier Kulturen im Mittelalter
und friher Neuzeit

Inhaltliche Schwerpunkte:

. Religion und Staat

. Die Entwicklung von Wissenschaft und Kultur

. Die Kreuzzige

. Das Osmanische Reich und "Europa" in der Friihen Neuzeit

Zeitbedarf: 30 Std.

10



Vorhabenbezogene Konkretisierung
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Unterrichtssequenz

Zu entwickelnde konkretisierte
Kompetenzen

. Religion und Staat

. Geistliche und weltliche Macht im
lateinisch-romischen Westen - zwischen
Einheit und Spaltung

. Das Verhaltnis von geistlicher und
weltlicher Macht im islamischen Staat
zur Zeit der Kreuzzlge - Einheit,
Spaltung, Anspruch

. Islamische Staaten im Mittelalter -
Diskriminierung von religiosen
Minderheiten?

Sachkompetenz:

. beschreiben das Verhaltnis von
geistlicher und weltlicher Macht im
lateinisch- romischen Westen sowie im
islamischen Staat zur Zeit der Kreuzziige

. beschreiben Formen der rechtlichen
Stellung von religiosen Minderheiten
sowie der Praxis des Zusammenlebens
mit ihnen in der christlichen und der
islamischen mittelalterlichen Welt

Urteilskompetenz

. erortern Erklarungsmodelle fir
Entwicklungsdifferenzen zwischen
islamisch und christlich gepragten
Regionen

. erortern an einem Fallbeispiel die
Bedeutung, die eine Kulturbegegnung
bzw. ein Kulturkonflikt fur beide Seiten
haben kann

. Christentum und Islam - Eine Geschichte

der Konfrontation?

. Wissenschaft und Kultur - einseitiger
Austausch von Ost nach West?

. Die Kreuzzlige - der Wille Gottes?

. Kreuzritter im Orient - Fremdkorper und
Nachbarn

. Das Osmanische Reich und "Europa" in
der Frihen Neuzeit

Sachkompetenz
. erlautern die Rolle des Islam als
Kulturvermittler flr den christlich-
europaischen Westen
. Erklaren die Kreuzzugsbewegung von
unterschiedlichen gesellschaftlichen,
sozialen, politischen und individuellen
Voraussetzungen her
. erldutern das Verhaltnis zwischen dem
Osmanischen Reich und Westeuropa in
der Frihen Neuzeit
. beschreiben das Verhaltnis zwischen
christlich und islamisch gepragten
Gesellschaften in ihrer gegenseitigen
zeitgendssischen Wahrnehmung

11
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Urteilskompetenz

. beurteilen den Entwicklungsstand der
mittelalterlichen islamischen
Wissenschaft und Kultur im Vergleich zu
dem des Westens

. erortern aus zeitgendssischer und
heutiger Perspektive kritisch und
differenziert die Begriindung von Krieg
und Gewalt

Unterrichtsvorhaben lll:

Thema: Freiheit und Gleichheit fir alle? — Die Menschenrechte in historischer Perspektive

Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz

Die Schiilerinnen und Schler

. ordnen historische Ereignisse, Personen, Prozesse und Strukturen angeleitet in
einen chronologischen, raumlichen und sachlich thematischen Zusammenhang ein
(hier Absolutismus, Parlamentarismus) (SK1)

. erlautern die Merkmale von Menschenrechten unter sachgerechter Verwendung
ausgewahlter historischer Fachbegriffe. (SK2)

. unterscheiden am Beispiel von Absolutismus und Aufklarung Anlasse und Ursachen,
Verlaufsformen sowie Folgen und Wirkungen historischer Ereignisse und Prozesse
(SK 3)

. unterscheiden Anldasse und Ursachen, Verlaufsformen sowie Folgen und Wirkungen
historischer Ereignisse und Prozesse am Beispiel der Entstehung und Verfassung der
USA (SK 3)

. beschreiben den Grad der praktischen Umsetzung der Menschen- und Blirgerrechte

in den verschiedenen Phasen der Franzdsischen Revolution (SK 4)

12
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. beschreiben am Beispiel des Konfliktes um die Sklavenhaltung das Denken und
Handeln historischer Akteurinnen und Akteure in ihrer jeweils durch zeitgendssische
Rahmenbedingungen gepragten Eigenart (SK4)

. identifizieren Spuren der Vergangenheit in der Gegenwart am Beispiel der

Uberzeitlichen Relevanz der Fragestellung um Gleichheit und Menschenrechte (SK5)

Methodenkompetenz

Die Schiilerinnen und Schuler

. recherchieren fachgerecht innerhalb und auBerhalb der Schule in relevanten
Medien und beschaffen zielgerichtet Informationen zu einfachen Problemstellungen
(hier konkret: Menschenrechte / Menschenrechtsverletzungen, Martin Luther King,
Barack Obama, Tea Party). (MK2)

. erldutern den Unterschied zwischen Quellen und Darstellungen, vergleichen
Informationen aus ihnen miteinander und stellen Bezlige zwischen ihnen her (MK 3)

. stellen fachspezifische Sachverhalte unter Verwendung geeigneter sprachlicher
Mittel und Fachbegriffe adressatenbezogen sowie problemorientiert dar und
prasentieren diese auch unter Nutzung elektronischer Datenverarbeitungssysteme
anschaulich (MK9)

. analysieren Fallbeispiele und nehmen Verallgemeinerungen vor (MK 5)

. wenden aufgabengeleitet, an wissenschaftlichen Standards orientiert, grundlegende
Schritte der Interpretation von Textquellen und der Analyse von und kritischen
Auseinandersetzung mit historischen Darstellungen fachgerecht an (MK 6)

. interpretieren und analysieren sachgerecht unter Anleitung auch nicht-sprachliche
Quellen und Darstellungen wie Karten, Grafiken, Schaubilder, Bilder, Karikaturen
und Filme (MK 7)

. stellen grundlegende Zusammenhange aufgabenbezogen geordnet und strukturiert
in Kartenskizzen, Diagrammen und Strukturbildern dar (z. B. Mind-Map,

Lernplakate, Kartenskizzen, Diagrammen und Strukturbildern) (MK8)
13



Seite |14

. stellen fachspezifische Sachverhalte unter Verwendung geeigneter sprachlicher
Mittel und Fachbegriffe adressatenbezogen sowie problemorientiert dar und
prasentieren diese auch unter Nutzung elektronischer Datenverarbeitungssysteme

anschaulich (MK9)

Urteilskompetenz

Die Schiilerinnen und Schuler

. beurteilen angeleitet das Handeln historischer Akteurinnen und Akteure (Bousset,
Hobbes) und deren Motive bzw. Interessen im Kontext der jeweiligen
Wertvorstellungen und im Spannungsfeld von Offenheit und Bedingtheit (UK1)

. beurteilen Positionen und Motive der jeweiligen historischen Akteure aus
zeitgendssischer (Sachurteil) und heutiger (Werturteil) Sicht (Franzosische
Revolution, Auseinandersetzung um die Universalitat der Blirgerrechte in den USA)
(UK 3)

. beurteilen angeleitet Grundlagen, Anspriiche und Konsequenzen einzelner Denk-
und Legitimationsmuster, Weltsichten und Menschenbilder (in der Kontroverse um
Menschenrechte wahrend der Franzdsischen Revolution; als Grundlage der
amerikanischen Kontroverse) (UK4)

. erortern angeleitet die Aussagekraft von Argumenten aus historischen Deutungen
unter Berlicksichtigung von Standort- und Perspektivenabhangigkeit am Beispiel der
Blrgerrechtsauseinandersetzung in den USA (UK6)

. werten am konkreten Beispiel der USA die geschichtliche Bedingtheit sowie die

Uberzeitlichen Geltungsanspriiche von Wertesystemen (UK8)

14



Handlungskompetenz

Die Schiilerinnen und Schuler
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. stellen innerhalb der Lerngruppe ihre Vorstellungen vom Verhaltnis der eigenen

Person und Gruppe zur historischen Welt und ihren Menschen dar (HK1)

. beziehen angeleitet Positionen Debatten um gegenwartige Verantwortung fiir

historische Sachverhalte und deren Konsequenzen (HK3)

. entscheiden sich begriindet fiir oder gegen die Teilnahme an Formen der

offentlichen Erinnerungskultur (HK4)

Inhaltsfeld: IF 3 Freiheit und Gleichheit fiir alle? — Die Menschenrechte in historischer

Perspektive

Inhaltliche Schwerpunkte:

. Ideengeschichtliche Wurzeln und Entwicklungsetappen

. Durchsetzung der Menschenrechte am Beispiel der Franzdsischen Revolution

. Geltungsbereiche der Menschenrechte in Vergangenheit und Gegenwart

Zeitbedarf: 30 Std.

Vorhabenbezogene Konkretisierung

Unterrichtssequenz

Zu entwickelnde konkretisierte
Kompetenzen

. Menschenrechte fiir alle Menschen? -
Zur Aktualitat einer historischen Frage

Sachkompetenz:
. erlautern die Entwicklung der
Menschenrechte ausgehend vom
Gleichheitsgrundsatz

Urteilskompetenz
. beurteilen den heutigen

15
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Entwicklungsstand
der Menschenrechte anhand von
Beispielen (z.B. China, Iran).
. bewerten den universalen Anspruch und
die
Wirklichkeit der Menschenrechte.

. "...dass kein Biirger einen anderen zu
fiirchten braucht!" — Die Lehren und
Ideen der Aufklarung als Ursprung und
Grundlage der Menschenrechte
. Herrschaftsformen im Frankreich und

England des 17. und 18. Jahrhunderts
. Was ist Aufklarung?

Sachkompetenz
. erldutern wesentliche Grundelemente von
Menschenbild und Staatsphilosophie der
Aufklarung in ihrem
Begriindungszusammenhang

Urteilskompetenz
. beurteilen die Bedeutung des
Menschenbildes und der Staatstheorien
der
Aufklarung (Locke, Montesqieu,
Rousseau) flir die Formulierung von
Menschenrechten sowie fiir die weitere
Entwicklung hin zu modernen
demokratischen Staaten.

. Die Durchsetzung der Menschenrecht am

Beispiel der franzésischen Revolution

. 1789 —das Jahr 1 der Freiheit?

. ,Endlich auf der Insel der Freiheit
angekommen® — nur ein verganglicher
Traum? Die Radikalisierung der
Revolution

. Tod dem Konig? Zeitgenossische
Positionen auf dem Priifstand

. Freiheit fir alle. Fiir wirklich alle?

Sachkompetenz

. beschreiben den Zusammenhangzwischen
zeitgendssischen Erfahrungen, Interessen
und Werthaltungen sowie der Entstehung
eines aufgeklarten Staatsverstandnisses

. erkldaren unter Verwendung von Kategorien
der Konfliktanalyse den Verlauf der
Franzosischen Revolution

. beschreiben den Grad der praktischen
Umsetzung der Menschen- und
Biirgerrechte in den verschiedenen Phasen
der Franzdsischen Revolution

Urteilskompetenz

. beurteilen Position und Motive der
jeweiligen historischen Akteure in der
Franzodsischen Revolution aus
zeitgendssischer und heutiger Sicht

. beurteilen die Bedeutung der

Franzosischen

Revolution fir die Entwicklung der
Menschenrechte und die politische Kultur
in Europa

16
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. "Das alle Menschen gleich geschaffen
sind?" -Die Ausgestaltung der
Menschenrecht im 20. Jahrhundert am
Beispiel der afroamerikanischen
Bevodlkerung der USA

Sachkompetenz

. erldutern an ausgewahlten Beispielen
unterschiedliche zeitgendssische
Vorstellungen von der Reichweite der
Menschenrechte (hier konkret: Frage der
universellen Geltung)

Urteilskompetenz

. beurteilen den in den wichtigsten Etappen
der Entwicklung der Menschenrechte bis zur
UN-Menschenrechtserkldarung von 1948
erreichten Entwicklungsstand

4 Schulinterner Lehrplan im Fach Geschichte fiir die Sekundarstufe Il

Qualifikationsphase Leistungskurs/Grundkurs

17
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Unterrichtsvorhaben IV:

Thema: Die moderne Industriegesellschaft zwischen Fortschritt und Krise

Das Inhaltsfeld macht den Schiilerinnen und Schiilern unter Rickgriff auf die Epoche
zwischen 1880 und 1930 die historischen Bedingungen der europdischen Moderne und
damit der eigenen Lebenswelten aus sozial-, wirtschafts- und umweltgeschichtlicher
Perspektive deutlich. Die Problematik des modernen Krieges zeigt exemplarisch, dass
Weiterentwicklungen nicht immer positive Effekte mit sich bringen, wodurch das
zeitgendssische Modernitdts- und Fortschrittsverstandnis in Frage gestellt wurde und wird.
Die zunehmenden Verflechtungen internationaler wirtschaftlicher und politischer
Entwicklungen und ihre Rickwirkungen auf nationale politische Entscheidungen und
Lebensbedingungen verweisen, auch in ihrer krisenhaften Zuspitzung auf gesellschaftlich
relevante Gegenwartsthemen wie Globalisierung und Migration.

Ubergeordnete Kompetenzen (Kernlernplan S. 26 ff. bzw. S. 34 ff.):

Sachkompetenz
Die Schiilerinnen und Schiler ...

- SK1
- SK2
- SK3
- SK4
- SK5

Methodenkompetenz
Die Schiilerinnen und Schiler ...

- MK4
- MK5
- MK6
- MK7
- MK8
- MK9S
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Urteilskompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler ...

- UK1
- UK2
- UK3
- UK4
- UKS5
- UK6
- UK7

Handlungskompetenz
Die Schiilerinnen und Schiiler ...

- HK2
- HK6

Inhaltsfeld: IF 4 Die moderne Industriegesellschaft zwischen Fortschritt und Krise

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Die ,Zweite Industrielle Revolution” und die Entstehung der modernen
Massengesellschaft
e Vom Hochimperialismus zum ersten ,modernen” Krieg der Industriegesellschaft

e Ursachen und Folgen der Weltwirtschaftskrise 1929

Zeitbedarf: 20 Std. (30 Std.)

Vorhabenbezogene Konkretisierung
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Unterrichtssequenz Zu entwickelnde konkretisierte
Kompetenzen
Die Entstehung einer modernen | Sachkompetenz:

Industriegesellschaft um 1900

- Die Anfdange der Industrialisierung

- Die ,Zweite Industrielle Revolution”
- Prozesse der Urbanisierung

- Veranderung der Lebenswelt

- beschreiben Modernisierungsprozesse in
den Bereichen Bevolkerung, Technik, Arbeit,
Verkehr
Zusammenhang

und Umwelt im jeweiligen

- beschreiben Modernisierungsprozesse in
den Bereichen Bevélkerung, Technik, Arbeit,
Kommunikation, Verkehr und Umwelt sowie
Prozesse der Urbanisierung in ihrem
Zusammenhang, - erldutern am Beispiel einer
stéddtebauliche

europdischen  Metropole

Strukturverdnderungen im  Prozess der
Modernisierung,
- beschreiben an ausgewdhlten Beispielen die

fur

und

Lebenswelt
Schichten
Gruppen und verfolgen diese bis in die

Verdnderung der

unterschiedliche  soziale
Gegenwart

Urteilskompetenz:

- beurteilen aus historischer und

gegenwartiger Perspektive, wie in der
Zweiten Industriellen Revolution die Begriffe
,Modernitat“ und ,Fortschritt” verwendet
wurden

- beurteilen  aus  historischer  und
gegenwdrtiger Perspektive die Eignung des
Fortschritts-paradigmas fiir die Interpretation

der Industrialisierungsprozesse

Vom Hochimperialismus Ersten

Weltkrieg

zum

- Der europdische Hochimperialismus von
1880-1914

- Der Erste Weltkrieg — Ursachen, Anlass,
Merkmale der Kriegflihrung

Sachkompetenz:

- erldutern Merkmale, Motive, Ziele,
Funktionen und Formen des Imperialismus
im Unterschied zum Kolonialismus der friihen
Neuzeit

- erldutern Ursachen und Anlass fir den
Ausbruch des die

Ersten Weltkrieges,
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besonderen Merkmale der Kriegsfiihrung und

die Auswirkungen des Krieges auf das
Alltagsleben
- erldutern Merkmale, Motive, Ziele,

Funktionen und Formen des Imperialismus

- charakterisieren am  Beispiel  der

Kriegspropaganda im Ersten Weltkrieg
Feindbilder und deren Funktion

- beschreiben die besonderen Merkmale der
die
Kriegswirtschaft und deren Auswirkungen auf

Kriegsfiihrung, Organisation  der

das Alltagsleben

Urteilskompetenz:

- beurteilen imperialistische Bewegungen aus
der zeitgendssischen Perspektive unter-
schiedlicher Beteiligter

- erdrtern die Relevanz der Unterscheidung
zwischen , herkdbmmlicher” und ,,moderner”
Kriegsfihrung

- beurteilen ausgehend von kontroversen
Positionen ansatzweise die Verantwortung
fiir den Ausbruch des Ersten Weltkriegs

- beurteilen den Imperialismus aus der
zeitgendssischen Perspektive

unterschiedlicher  Beteiligter sowie aus
gegenwdrtiger Perspektive

- beurteilen zeitgendssische Begriindungen
und moderne Erkldrungen fiir den Ausbruch
des Ersten Weltkriegs

- beurteilen die Kriegsziele der Beteiligten
aus unterschiedlichen Perspektiven

- erértern die Relevanz der Unterscheidung
zwischen ,herkémmlicher” und ,moderner”

Kriegsfiihrung

Die Weltwirtschaftskrise 1929: Ursachen,
Verlauf, Folgen

Sachkompetenz:
- erldutern die Ursachen- und Wirkungszu-
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Wirtschaftliche Verflechtungen

Zwischenkriegszeit

Die USA und Deutschland

Weltwirtschaftskrise

in der

in

der

sammenhadnge der Weltwirtschaftskrise
(im LK gleiche Kompetenz)

Urteilskompetenz:

- beurteilen die Bedeutung von
internationalen Verflechtungen in den
1920er Jahren fir die Entwicklung von Krisen
und Krisenbewaltigungsstrategien

- beurteilen die Bedeutung von
internationalen Verflechtungen in der Zeit
nach dem Ersten Weltkrieg fiir die
Entwicklung von Krisen und
Krisenbewdiltigungsstrategien

- beurteilen die im Kontext der
Weltwirtschaftskrise getroffenen
wirtschaftlichen und politischen
Krisenentscheidungen der Handelnden in
Deutschland und den USA unter
Beriicksichtigung ihrer Handlungsspielrdume

Unterrichtsvorhaben V:

Thema: Die Zeit des Nationalsozialismus — Voraussetzungen,

Strukturen und Deutungen
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Ubergeordnete Kompetenzen (Kernlernplan S. 26 ff. bzw. S. 34 ff.):

Sachkompetenz:

SK 1/SK2/ SK3/SK 6

Methodenkompetenz:

MK 2/ MK 3/ MK 6/ MK 7/ MK 9

Urteilskompetenz:

UK 1/UK2/UK3/UK4/UK7/UK8

Handlungskompetenz:

HK 2/ HK3/ HK 4/ HK 5

Inhaltsfeld: IF 5 Die Zeit der Nationalsozialismus — Voraussetzungen, Nachwirkungen und
Deutungen

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Politische und Ideologische Voraussetzungen des Nationalsozialismus
e Die Herrschaft des Nationalsozialismus in Deutschland und Europa
e Vergangenheitspolitik und , Vergangenheitsbewaltigung”

Zeitbedarf: 30 Std.

Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenz Zu entwickelnde konkretisierte
Kompetenzen
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Politische und ideologische
Voraussetzungen des Nationalsozialismus
e Das Scheitern der Weimarer
Republik
e Aufstieg der NSDAP und NS-
Ideologie
e Errichtung der Diktatur und
Etablierung des totalitdren
Herrschaftssystems
e Die NS-Gesellschaft — eine
,Volksgemeinschaft“?

Sachkompetenzen:

. erkléiren unter der Perspektive von
Multikausalitét und Interdependenz lang-
und kurzfristige wirksame Griinde fiir das
Scheitern der Weimarer Republik sowie
deren Zusammenhang mit dem Aufstieg der
NSDAP

. erldutern Entstehung und grundsdtzliche
Etablierung des nationalsozialistischen
Systems totalitérer Herrschaft

. erkldren lang- und kurzfristig wirksame
Grunde fur das Scheitern der Weimarer
Republik sowie deren Zusammenhang mit
dem Aufstieg der NSDAP

. erlautern wesentliche Elemente der NS-
Ideologie, deren Urspriinge und Funktion
im Herrschaftssystem (Gk/LK)

. erlautern den ideologischen Charakter des
nationalsozialistischen Sprachgebrauchs
(Gk/Lk)

. erlautern die wichtigsten Schritte im
Prozess von ,,Machtergreifung” und
,Gleichschaltung” auf dem zur Etablierung
einer totalitaren Diktatur

Urteilskompetenzen:

. beurteilen an Beispielen die NS-Herrschaft
vor dem Hintergrund der Ideen der
Aufkldrung

. beurteilen Kontinuitéten und
Diskontinuitéten von Denkmustern und
Wertesystemen am Beispiel der NS-
Ideologie

. erértern am Beispiel des
Nationalsozialismus die Bedeutung von
Strukturen und Einzelpersonen in der
Geschichte
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Die Herrschaft des Nationalsozialismus in
Europa- NS-Vélkermord und zweiter
Weltkrieg
e Verfolgung und Ermordung der
europaische Juden
e Aufien- und Wirtschaftspolitik des
NS-Regimes
e Derzweite Weltkrieg 1939-1945- Ein
Vernichtungskrieg

Sachkompetenzen:

. erldutern die gezielte Politik des
nationalsozialistischen Staates gegen die
deutsche und europdische jiidische
Bevdlkerung bis hin zur systematischen
Verfolgung und Vernichtung

. erldutern den Zusammenhang von
Vernichtungskrieg und Vélkermord an der
judischen Bevélkerung

.erkldren an Hand der NS-Wirtschafts- und
AufSenpolitik den Unterschied zwischen
realer Politik und 6ffentlicher Darstellung

Urteilskompetenzen:

. bewerten an ausgewdhlten Beispielen
abwdgend Schuld und Verantwortung der
Zeitgenossen

Unterstilitzung, Anpassung und Widerstand
- Die Bevolkerung unter
nationalsozialistischer Herrschaft
e Motive und Formen der
Unterstlitzung und Anpassung
e Widerstand gegen das NS-Regime
am Beispiel der Verschworer des 20.
Juli und einer oppositionellen
Jugendbewegung

Sachkompetenzen:

. erldutern Motive und Formen der
Unterstiitzung, der Anpassung und des
Widerstandes der Bevélkerung im
Nationalsozialismus an ausgewahlten
Beispielen

Urteilskompetenzen:

. beurteilen an ausgewahlten Beispielen
unterschiedliche Formen des Widerstandes
gegen das NS-Regime

. beurteilen vor dem Hintergrund der
Kategorien Schuld und Verantwortung an
ausgewahlten Beispielen
Handlungsspielrdume der zeitgendssischen
Bevolkerung im Umgang mit der NS-
Diktatur

Vergangenheit die nicht vergeht? —
Vergangenheitspolitik und
,Vergangenheitsbewaltigung”

Sachkompetenzen:

. erklaren den Umgang der
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e Der Umgang mit dem Besatzungsmachte und der deutschen
Nationalsozialismus in den Behdrden mit dem Nationalsozialismus am
Besatzungszonen Beispiel der unterschiedlichen Praxis in den

Besatzungszonen bzw. in den beiden
deutschen Teilstaaten (Lk/Gk)

Urteilskompetenzen:

. beurteilen unter Beachtung der jeweiligen
Perspektive, verschieden historische Formen
der kollektiven Erinnerung an die NS-
Gewaltherrschaft, den Holocaust sowie die
Verfolgung und Vernichtung von
Andersdenkenden und Minderheiten

. erértern die Stichhaltigkeit und
Aussagekraft von unterschiedlichen
Erkldrungsansdétzen zum
Nationalsozialismus in hist. Darstellungen
oder Debatten

. beurteilen exemplarisch die
Vergangenheitspolitik der beiden
deutschen Staaten

. erOrtern Stichhaltigkeit und Aussagekraft
von unterschieldlichen Erklarungsansatzen
zum Nationalsozialismus

Unterrichtsvorhaben VI:

Thema: Nationalismus, Nationalstaat und deutsche Identitdt im 19. und 20. Jahrhundert

Ubergeordnete Kompetenzen (Kernlernplan S. 26 ff. bzw. S. 34 ff.):

Sachkompetenz

SK 4 /SK5/SK6

Methodenkompetenz

MK 3 /MK5/MK6/MK7/MK8
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UK1/UK3/UK4/UK6/UK7/UKS

Handlungskompetenz

HK1/HK2/HK3/HK6
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Inhaltsfeld 6: Nationalismus, Nationalstaat und deutsche Identitdt im 19. und 20.

Jahrhundert

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Die,Deutsche Frage”im 19. Jahrhundert

e ,Volk” und ,Nation” im Kaiserreich und im Nationalsozialismus

e Nationale Identitat unter den Bedingungen der Zweistaatlichkeit in Deutschland
e Die Uberwindung der deutschen Teilung in der friedlichen Revolution von 1989

Zeitbedarf: ca. 30 Std.

Vorhabenbezogene Konkretisierung

Unterrichtssequenz

zu entwickelnde konkretisierte

Kompetenzen
e Die ,Deutsche Frage” nach 1945 e Sachkompetenz:
e Die doppelte Staatsgriindung e Die SuS

e Deutschland 1949 — 1961: die
Vertiefung der Teilung

e Die Integration von Fliichtlingen und
Vertriebenen in die deutschen
Nachkriegsgesellschaften

e Innerdeutsche Beziehungen und
nationale Identitdt im geteilten
Deutschland

e Deutschland 1961 — 1989:
Konkurrenz der Systeme

e Friedliche Revolution in der DDR und
Wiedervereinigung

e erldutern die Entstehung zweier
deutscher Staaten im Kontext des
Ost-West-Konfliktes,

e beschreiben Hintergriinde u. Formen
der Vertreibung nach dem Zweiten
Weltkrieg u. erléutern den Prozess
der Integration von Fliichtlingen u.
Vertriebenen in die deutsche(n)
Nachkriegsgesell-

schaft(en),

e erldutern das staatliche u. nationale

Selbstverstéindnis der DDR u. der
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Bundesrepublik Deutschland, ihre
Grundlagen u. ihre Entwicklung,

e erkldren die Ereignisse des Jahres
1989 u. die Entwicklung vom Umsturz
in der DDR bis zur deutschen Einheit
im Kontext nationaler u.
internationaler Bedingungsfaktoren,

e vergleichen nationale u.
internationale Akteure, ihre
Interessen u. Konflikte im Prozess
1989/1990.

e erldutern die Entstehung zweier
deutscher Staaten im Kontext des
Ost-West-Konfliktes,

e erlautern das staatliche u. nationale
Selbstverstandnis der DDR u. der
Bundesrepublik Deutschland, ihre
Grundlagen u. Entwicklung,

e erklaren die friedliche Revolution von
1989 u. die Entwicklung vom
Mauerfall bis zur deutschen Einheit
im Kontext nationaler u.
internationaler Bedingungs-faktoren.

o Urteilskompetenz:

e Die SuS

e beurteilen an ausgewdhlten
Beispielen Handlungsoptionen der
nationalen u. internationalen
politischen Akteure in der Geschichte
Ost- u. Westdeutsch-

lands zwischen 1945 u. 1989,

e bewerten den Prozess der
Vertreibung u. Integration unter
Beriicksichtigung unterschied-licher
Perspektiven,

e erértern die Bedeutung der
Verdnderungen von 1989/90 fiir ihre
eigene Gegenwart,

e Dbeurteilen die langfristige Bedeutung
von Zweistaatlichkeit u.
Vereinigungsprozess fiir das
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nationale Selbstverstdndnis der
Bundesrepublik Deutschland.

beurteilen an einem ausge-
wahlten Beispiel Handlungs-
optionen der politischen Akteure
in der Geschichte Ost- und West-
deutschlands nach 1945,

erdrtern die Bedeutung der

Veranderungen von 1989/90 fiir ihre

eigene Gegenwart,

beurteilen die langfristige Bedeu-

tung von Zweistaatlichkeit u.

Vereinigungsprozess fiir das

nationale Selbstverstandnis der

Bundesrepublik Deutschland.

Vorhabenbezogene Konkretisierung

Unterrichtssequenz

Zu entwickelnde konkretisierte

Kompetenzen
e Die ,Deutsche Frage” vom 19. Sachkompetenz:
Jahrhundert bis 1945 Die SuS

e Voraussetzungen fiir die Entstehung

des deutschen Nationalismus

e Der deutsche Nationalismus des
Vormarz

e Deutscher Nationalismus und
Revolution von 1848

e Die Nationalstaatsgriindung von
1871

e Der Nationalismus im Kaiserreich

e ,Volk” und, Nation“im NS

erldutern die Grundmodelle des
Verstdndnisses von Nation im
europdischen Vergleich,

erldutern das deutsche Versténdnis
von ,Nation” im jeweiligen Kontext
des 19./20. Jahrhunderts sowie in
der Gegen-wart,

beschreiben Entstehungs-
zusammenhdnge u. Funktion des
deutschen Nationalismus sowie
Zusammenhdnge zwischen
demokratischen u. nationalen
Konzepten im Vormdrz u. in der
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Revolution von 1848,

e erldutern den Prozess der
,Reichsgriindung” u. die politischen
Grundlagen des Kaiserreichs im
zeitgendssischen Kontext,

e erldutern die verénderte Funktion
des Nationalismus im Kaiserreich,

e erldutern den national-
sozialistischen Nationalismus in
seinen sprachlichen, gesellschaft-
lichen u. politischen Er-
scheinungsformen.

e erlautern das Verstandnis von
,Nation” in Deutschland u. einem
weiteren europaischen Land,

e erlautern Entstehungs-
zusammenhange u. Funktion des
deutschen Nationalismus im
Vormadrz u. der Revolution von 1848,

e erlautern Entstehung u. politische
Grundlagen des Kaiserreiches sowie
die veranderte Funktion des
Nationalismus im Kaiserreich,

e erldutern den national-
sozialistischen Nationalismus in
seinen sprachlichen, gesellschaft-
lichen u. politischen Er-
scheinungsformen.

Urteilskompetenzen:
Die SuS

e erértern die Bedeutung nationaler
Zugehdrigkeit fiir individuelle u.
kollektive Identitéitsbildung vor dem
Hintergrund unterschiedlicher
Formen der Mehrstaatlichkeit in
Deutschland,

e bewerten die Forderung nach der
nationalen Einheit in der ersten
Hiilfte des 19. Jahrhunderts unter
Beriicksichtigung unterschied-
licher Perspektiven,

e bewerten den politischen Charakter
des 1871 entstandenen Staates
unter Berlicksichtigung
unterschiedlicher Perspektiven,
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e bewerten die Funktion von
Segregation u. Integration fiir einen
Staat u. eine Gesellschaft,

e Dbeurteilen die Funktion des
nationalsozialistischen Ultra-
nationalismus fiir die Zustimmung
sowie Ablehnung unterschied-
licher Bevélkerungsgruppen zum
nationalsozialistischen Regime.

Unterrichtsvorhaben VII:

Thema: Friedensordnungen in der Moderne

Ubergeordnete Kompetenzen (Kernlernplan S. 26 ff. bzw. S. 34 ff.):

Sachkompetenz

SK3 / SK4 / SK6

Methodenkompetenz

MK1 / MK3 / MK7

Urteilskompetenz

UK1/ UK2 / UK6 / UK7 / UK8

Handlungskompetenz

HK2 / HK3 / HK5

Inhaltsfeld: IF 7: Friedensschliisse und Ordnungen des Friedens in der Moderne

Inhaltliche Schwerpunkte:
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. Multilateraler Interessenausgleich nach dem Dreifligjéihrigen Krieg

. Europaische Friedenordnung nach den Napoleonischen Kriegen

. Internationale Friedensordnung nach dem Ersten Weltkrieg

. Konflikte und Frieden nach dem Zweiten Weltkrieg

Zeitbedarf: 30 Std.

Vorhabenbezogene Konkretisierung

Unterrichtssequenz

Zu entwickelnde konkretisierte
Kompetenzen

. Friedensordnungen bis 1945

. Der Westfalische Frieden

. Europadische Friedensordnung nach den
Napoleonischen Kriegen

. Internationale Friedensordnung nach dem
Ersten Weltkrieg

Sachkompetenz:

. erléutern die europdische Dimension des
DreifSigjéhrigen Krieges und der
Napoleonischen Kriege sowie die globale
Dimension des Ersten und Zweiten
Weltkrieges

. erldutern Grundsditze, Zielsetzungen und
Beschliisse der Verhandlungspartner von
1648, 1815, 1919 und deren jeweilige
Folgeerscheinungen

. ordnen die Entstehung des Vélkerbundes
und der UNQ in die ideengeschichtliche
Entwicklung des Vélkerrechts und
internationaler Friedenskonzepte des 19. und
20. Jahrhunderts ein

. erlautern die europaische Dimension der
Napoleonischen Kriege sowie die globale
Dimension des Ersten und Zweiten
Weltkrieges

. erlautern Grundsatze, Zielsetzungen und
Beschliisse der Verhandlungspartner von
1815, 1919 sowie deren jeweilige
Folgeerscheinungen

Urteilskompetenz
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. erértern den Stellenwert konfessioneller
Fragen im Friedensvertrag von 1648

. beurteilen vergleichend die Stabilitéit der
Friedensordnungen von 1648, 1815 und
1919

. beurteilen die Bedeutung des
Kriegsschuldartikels im Versailler Vertrage
fiir die Friedenssicherung in Europa

. beurteilen vergleichend die Stabilitat der
Friedensordnungen von 1815 und 1919

. beurteilen die Bedeutung des
Kriegsschuldartikels im Versailler Vertrage
fir die Friedenssicherung in Europa

Konflikte und Frieden nach dem Zweiten

Weltkrieg

. Internationale Friedenssicherung nach

1945

. Konflikte und Frieden im Zeichen des
Kalten Krieges

. Der europaische Einigungsprozess als
Beitrag zur Friedenssicherung

. Frieden - eine Utopie

. Weltfriedenstag

Sachkompetenz

. erldutern Grundsditze, Zielsetzungen und
Beschliisse der Verhandlungspartner von
1945 und deren jeweilige
Folgeerscheinungen

. ordnen die Entstehung des Vélkerbundes
und der UNQO in die ideengeschichtliche
Entwicklung des Viélkerrechts und
internationaler Friedenskonzepte des 19. und
20. Jahrhunderts ein

. erldutern die Entwicklung der
internationalen Beziehungen nach dem
Zweiten Weltkrieg

. erldutern den Prozess der europdischen
Einigung bis zur Griindung der Europdischen
Union

. erlautern Grundsatze, Zielsetzungen und
Beschliisse der Verhandlungspartner von
1945 sowie deren jeweilige
Folgeerscheinungen

. beschreibe die Entwicklung der
internationalen Beziehungen nach dem
Zweiten Weltkrieg sowie dir Konfliktlage, die
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den Kalten Krieg charakterisiert
. beschreibe die Entwicklung der
internationalen Beziehungen nach dem

Zweiten Weltkrieg

Urteilskompetenz

. beurteilen die besonderen Merkmale der
Nachkriegsordnung nach 1945 im Zeichen
des Kalten Krieges

. beurteilen vergleichend die Bedeutung des
Vélkerbundes und der UNO fiir eine
internationale Friedenssicherung

. beurteilen die Chancen einer
internationalen Friedenspolitik vor dem
Hintergrund der Beendigung des Kalten
Krieges

. beurteilen die Bedeutung des
europdischen Einigungsprozesses flir den
Frieden in Europa und fiir Europas
internationale Beziehungen

. erértern, unter welchen Bedingungen der
Frieden in Gegenwart und Zukunft gesichert
werden kénnte bzw. ob Frieden eine Utopie
ist

. beurteilen die Bedeutung des
Volkerbundes und der UNO fiir eine
internationale Friedenssicherung

. beurteilen ansatzweise die Chancen einer
internationalen Friedenspolitik vor dem
Hintergrund der Beendigung des Kalten
Krieges

. beurteilen die Bedeutung des
europaischen Einigungsprozesses fiir den
Frieden in Europa und fir Europas
internationale Beziehungen
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5 Grundsatze der fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeit

Die Lehrerkonferenz hat unter Berlicksichtigung des Schulprogramms als iberfachliche
Grundsatze flr die Arbeit im Unterricht bekraftigt, dass die im Referenzrahmen Schulqualitat
NRW formulierten Kriterien und Zielsetzungen als MalRstab fiir die kurz- und mittelfristige
Entwicklung der Schule gelten sollen. GemaR dem Schulprogramm sollen insbesondere die
Lernenden als Individuen mit jeweils besonderen Fahigkeiten, Starken und Interessen im
Mittelpunkt stehen. Die Fachgruppe vereinbart, der individuellen Kompetenzentwicklung
(Referenzrahmen Kriterium 2.2.1) und den herausfordernden und kognitiv aktivierenden
Lehr- und Lernprozessen (Kriterium 2.2.2) besondere Aufmerksamkeit zu widmen.

In Absprache mit der Lehrerkonferenz sowie unter Berticksichtigung des Schulprogramms
hat die Fachkonferenz Geschichte beziglich ihres schulinternen Lehrplans die folgenden
fachmethodischen und fachdidaktischen Grundsatze beschlossen:

Lehr- und Lernprozesse

» Schwerpunktsetzungen nachfolgenden Kriterien:

o Herausstellung zentraler Ideen und Konzepte, auch unter Nutzung von
Synergien zwischen den unterschiedlichen Fachern

o Zurickstellen von Verzichtbarem bzw. eventuell spateres Aufgreifen,
Orientierung am Prinzip des exemplarischen Lernens o Anschlussfahigkeit

(fachintern und fachiibergreifend)
o Herstellen von Zusammenhangen statt Anhdaufung von Einzelfakten

* Lehren und Lernen in sinnstiftenden Kontexten nachfolgenden Kriterien

o Eignung des Kontextes zum Erwerb spezifischer Kompetenzen (,,Was kann
man an diesem Thema besonders gut lernen“?)

o klare  Schwerpunktsetzungen bezlglich des Erwerbs spezifischer
Kompetenzen, insbesondere auch bezlglich fachspezifischer Denk- und
Arbeitsweisen o eingegrenzte und altersgemdRe Komplexitdt o authentische,
motivierende und tragfahige Problemstellungen o)

Nachvollziehbarkeit/Schilerverstandnis der Fragestellung
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Kontexte und Lernwege sollten nicht unbedingt an fachsystematischen
Strukturen, sondern eher an Erkenntnis- und Verstandnisprozessen der
Lernenden ansetzen.

» Variation der Lernaufgaben und Lernformen mit dem Ziel einer kognitiven

Aktivierung aller Lernenden nachfolgenden Kriterien

O

Aufgaben auch zur Forderung von vernetztem Denken mit Hilfe von
Ubergreifenden Prinzipien, grundlegenden Ideen und Basiskonzepten

Einsatz von digitalen Medien und Werkzeugen zur Verstandnisforderung und
zur Unterstltzung und Beschleunigung des Lernprozesses.

Einbindung von Phasen der Metakognition, in denen zentrale Aspekte von zu
erwerbenden Kompetenzen reflektiert werden, explizite Thematisierung der
erforderlichen Denk- und Arbeitsweisen und ihrer zugrundeliegenden Ziele
und Prinzipien, Vertrautmachen mit dabei zu verwendenden Begrifflichkeiten

Vertiefung der Fahigkeit zur Nutzung erworbener Kompetenzen beim Transfer
auf neue Aufgaben und Problemstellungen durch hinreichende Integration
von Reflexions-, Ubungs- und Problemlésephasen in anderen Kontexten

ziel- und themengerechter Wechsel zwischen Phasen der Einzelarbeit,
Partnerarbeit und Gruppenarbeit unter Berlicksichtigung von Vielfalt durch

Elemente der Binnendifferenzierung

Beachtung von Aspekten der Sprachsensibilitat bzw. des Sprachbewusstseins
bei der Erstellung von Materialien.

bei kooperativen Lernformen: insbesondere Fokussierung auf das
Nachdenken und den Austausch von fachspezifischen Ideen und Argumenten

Individuelles Lernen und Umgang mit Heterogenitdit

Gemal ihren Zielsetzungen setzt die Fachgruppe ihren Fokus auf eine Forderung der
individuellen Kompetenzentwicklung. Die Gestaltung von Lernprozessen kann sich deshalb
nicht auf eine angenommene mittlere Leistungsfahigkeit einer Lerngruppe beschranken,

sondern muss auch Lerngelegenheiten sowohl fir starkere als auch schwachere

Schiilerinnen und Schiiler bieten. Um den Arbeitsaufwand dafiir in Grenzen zu halten,

vereinbart die Fachgruppe, bei der schrittweisen Nutzung bzw. Erstellung von

Lernarrangements, bei der alle Lernenden am gleichen Unterrichtsthema arbeiten, aber
dennoch vielfiltige Moglichkeiten fiir binnendifferenzierende Mallnahmen bestehen, eng
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zusammenzuarbeiten. Gesammelt bzw. erstellt, ausgetauscht sowie erprobt werden sollen
zunachst

+ komplexere Fragestellungen mit gestuften Lernhilfen fir unterschiedliche
Leistungsanforderungen

« unterstitzende zusatzliche MaRnahmen fur erkannte oder bekannte
Lernschwierigkeiten

» herausfordernde zusatzliche Angebote fiir besonders leistungsstarke Schilerinnen
und Schiler (auch durch Helfersysteme oder Unterrichtsformen wie ,Lernen durch
Lehren®)

6 Grundsatze der Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung

Die Fachkonferenz hat im Einklang mit dem entsprechenden schulbezogenen Konzept die
nachfolgenden Grundsatze zur Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung beschlossen:

Grundsatzliche Absprachen:

Erbrachte Leistungen werden auf der Grundlage transparenter Ziele und Kriterien in allen
Kompetenzbereichen benotet, sie werden den Schilerinnen und Schiilern auch mit Bezug
auf diese Kriterien riickgemeldet und erldutert. Auf dieser Basis sollen die Schiilerinnen ihre
Leistungen zunehmend selbststandig einschatzen konnen. Die individuelle Riickmeldung
erfolgt starkenorientiert und nicht defizitorientiert, sie soll dabei den tatsachlich erreichten
Leistungsstand weder beschonigen noch abwerten. Sie soll Hilfen und Absprachen zu
realistischen Moglichkeiten der weiteren Entwicklung enthalten.

Die Bewertung von Leistungen berticksichtigt Lern- und Leistungssituationen. Einerseits soll
dabei Schiilerinnen und Schiilern deutlich gemacht werden, in welchen Bereichen aufgrund
des zurlickliegenden Unterrichts stabile Kenntnisse erwartet und bewertet werden.
Andererseits diirfen sie in neuen Lernsituationen auch Fehler machen, ohne dass sie deshalb
Geringschatzung oder Nachteile in ihrer Beurteilung befiirchten miissen.

Uberpriifung und Beurteilung der Leistungen
Die Leistungen im Unterricht werden in der Regel auf der Grundlage einer
kriteriengeleiteten, systematischen Beobachtung von Unterrichtshandlungen beurteilt.

Weitere Anhaltspunkte fir Beurteilungen lassen sich mit kurzen schriftlichen, auf stark
eingegrenzte Zusammenhange begrenzten Tests gewinnen.

Kriterien der Leistungsbeurteilung:
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Die Bewertungskriterien flr Leistungsbeurteilungen miissen den Schiilerinnen und Schiilern
bekannt sein. Die folgenden Kriterien gelten allgemein und sollten in ihrer gesamten Breite
fiir Leistungsbeurteilungen bericksichtigt werden:

+ flr Leistungen, die zeigen, in welchem AusmaR Kompetenzerwartungen des
Lehrplans bereits erfiillt werden. Fir bereits erlernte Kompetenzen kdnnen hier u.a.
folgende Beurteilungskriterien angewendet werden:

o die inhaltliche Geschlossenheit und sachliche Richtigkeit sowie die
Angemessenheit fachtypischer qualitativer und quantitativer Darstellungen
und Ausdrucksweisen bei Erklarungen, beim Argumentieren und beim Lésen
von Aufgaben,

o die zielgerechte Auswahl und konsequente Anwendung von Verfahren beim
Planen, Durchfiihren und Auswerten von Experimenten und bei der Nutzung
von Modellen,

o die Genauigkeit und Zielbezogenheit beim Analysieren, Interpretieren und
Erstellen von Texten, Graphiken oder Diagrammen.

» fir Leistungen, die im laufenden Prozess des Kompetenzerwerbs erbracht werden.
Beurteilungskriterien kénnen hier u.a. sein:

o die Qualitat, Kontinuitdat, Komplexitat und Originalitat von Beitragen zum
Unterricht (z. B. beim Generieren von Fragestellungen und Begriinden von
Ideen und Losungsvorschlagen, Darstellen, Argumentieren, Strukturieren und
Bewerten von Zusammenhangen),

o die Vollstandigkeit und die inhaltliche und formale Qualitdt von
Lernprodukten (z. B. Protokolle, Materialsammlungen, Hefte, Mappen,
Portfolios, Lerntagebiicher, Dokumentationen, Prdasentationen, Lernplakate,
Funktionsmodelle),

o Lernfortschritte im Rahmen eigenverantwortlichen, schileraktiven Handelns
(z. B. Vorbereitung und Nachbereitung von Unterricht, Lernaufgabe, Referat,
Rollenspiel, Befragung, Erkundung, Prdsentation), o die Qualitdt von

Beitragen zum Erfolg gemeinsamer Gruppenarbeiten.

Verfahren der Leistungsriickmeldung und Beratung

Die Leistungsriickmeldung kann in mindlicher und schriftlicher Form erfolgen.
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e Intervalle

Eine differenzierte Riickmeldung zum erreichten Lernstand sollte etwa einmal pro
Quartal erfolgen. Aspektbezogene Leistungsriickmeldung erfolgt anlasslich der
Auswertung benoteter Lernprodukte.

* Formen

Schilergesprach, individuelle Beratung, schriftliche Hinweise und Kommentare,
(Selbst-)Evaluationsbogen, Gesprache beim Elternsprechtag.

7 Zusammensetzung der Note im Fach Geschichte in der Sek. I

Die Note im Fach Geschichte setzt sich aus zwei Komponenten zusammen:

Die Kursabschlussnote wird gleichwertig aus den Endnoten der beiden Beurteilungsbereiche
(Klausuren/Sonstige Mitarbeit) gebildet. Die Kursabschlussnote wird jedoch nicht
rechnerisch gebildet, sondern die Lehrerin hat hier einen gewissen Ermessungsspielraum,
der sich an padagogischen Faktoren und an den Lernzielen des Kurses orientiert.

1. Sonstige Mitarbeit:a) Miindliche Mitarbeit
b) Protokoll
c) Referat
d) Hausarbeit

e) Schriftliche Ubung
2. Klausuren: Die Klausuren werden nach den Vorgaben des Zentralabiturs bewertet, d. h.

80% der Note wird durch die inhaltliche Leistung und 20 % der Note durch die

Darstellungsleistung ermittelt.
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8 Unterrichtsbegleitende Entscheidungen
Lehr- und Lernmittel

An Schilerinnen und Schiler wird fiir den standigen Gebrauch das Lehrwerk ,,Geschichte
und Geschehen” vom Klett Verlag ausgeliehen. Erganzt wird die Arbeit mit dem eingefiihrten
Lehrwerk durch individuell ausgewahlte Materialien der Lehrkrafte.

Entscheidungen zu fach- oder unterrichtsiibergreifenden Fragen

Bei einzelnen Unterrichtseinheiten kann auf Vorwissen der Schiilerinnen und Schiler
zuriickgegriffen werden, das sie im Unterricht anderer Facher erworben haben (z. B.
Reformation im Religionsunterricht). Synergien beim Aufgreifen von Konzepten, die schon in
einem anderen Fach angelegt wurden, niitzen dem Lehren, weil nicht alles von Grund auf
neu unterrichtet werden muss und unnoétige Redundanzen vermieden werden. Es
unterstitzt aber auch nachhaltiges Lernen, indem es Gelerntes immer wieder aufgreift und
in anderen Kontexten vertieft und weiter ausdifferenziert. Es wird dabei klar, dass Gelerntes
in ganz verschiedenen Zusammenhangen anwendbar ist und Bedeutung besitzt. Verstandnis
wird auch dadurch gefordert, dass man Unterschiede in den Sichtweisen der Facher
herausarbeitet und dadurch die Eigenheiten eines Konzepts deutlich werden lasst.

Zusammenarbeit mit anderen Fachern

Der Unterricht im Fach Geschichte soll den Schiilerinnen und Schiilern aufzeigen, dass
bestimmte Konzepte und Begriffe in den verschiedenen Fachern aus unterschiedlicher
Perspektive beleuchtet, in ihrer Gesamtheit aber gerade durch diese erganzende
Betrachtungsweise praziser verstanden werden kénnen.

Methodenlernen

Im Schulprogramm der Schule ist festgeschrieben, dass in der gesamten Sekundarstufe |
regelmaRig Module zum ,Lernen lernen” durchgefiihrt werden. Uber die einzelnen
Klassenstufen verteilt beteiligen sich alle Facher an der Vermittlung einzelner Methoden-
und Medienkompetenzen. Das Fach Geschichte greif vorhandene Kompetenzen auf und
entwickeln sie weiter, wobei fachliche Spezifika und besondere Anforderungen
herausgearbeitet werden (z.B. Umgang mit historischen Quellen).
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9 Qualitatssicherung und Evaluation

MaBnahmen der fachlichen Qualitatssicherung:

Das Fachkollegium Uberprift kontinuierlich, inwieweit die im schulinternen Lehrplan
vereinbarten MaRnahmen zum Erreichen der im Kernlehrplan vorgegebenen Ziele geeignet
sind. Dazu dienen beispielsweise auch der regelmaRige Austausch sowie die gemeinsame
Konzeption von Unterrichtsmaterialien, welche hierdurch mehrfach erprobt und beziiglich
ihrer Wirksamkeit beurteilt werden.

Kolleginnen und Kollegen der Fachschaft (ggf. auch die gesamte Fachschaft) nehmen
regelmalig an Fortbildungen teil, um fachliches Wissen zu aktualisieren und padagogische
sowie didaktische Handlungsalternativen zu entwickeln. Zudem werden die Erkenntnisse und
Materialien aus fachdidaktischen Fortbildungen und Implementationen zeitnah in der
Fachgruppe vorgestellt und fiir alle verfligbar gemacht.

Feedback von Schiilerinnen und Schiilern wird als wichtige Informationsquelle zur
Qualitatsentwicklung des Unterrichts angesehen. Sie sollen deshalb Gelegenheit bekommen,
die Qualitat des Unterrichts zu evaluieren.

Uberarbeitungs- und Planungsprozess:

In den regelmaligen Dienstbesprechungen der Fachgruppe zu Schuljahresbeginn werden die
Erfahrungen des vorangehenden Schuljahres ausgewertet und diskutiert sowie eventuell
notwendige Konsequenzen formuliert.
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